Овсянникова Марина Николаевна


Тема опыта: «Развитие интеллектуальных способностей младших школьников на основе личностно-деятельного подхода к преподаванию  русского языка» 

Информация об опыте
Условия возникновения и становления опыта

   Опыт по данной теме сложился в МОУ «Гимназия № 18», где  автор работает 24 года. Гимназия находится в микрорайоне «Олимпийский». Рядом расположены образовательные учреждения № 20 и № 22, школа искусств    № 2, спортивный клуб имени Александра Невского.  В начальных классах гимназии № 18 дети  дополнительно занимаются на хореографическом, музыкальном и художественном отделении.
     Возникновение опыта связано с включением гимназии, в которой работает автор опыта, в экспериментальную работу по модернизации школьного образования, апробации нового учебно-методического комплекта «Начальная школа  XXI века».
     Для изучения исходного состояния интеллектуального развития учащихся 1 «А» класса  в 2005-2006 учебном году  я использовала методику, разработанную на основе тестов структуры интеллекта Д.Векслера. При распределении учащихся по уровням интеллектуального развития оказалось, что 12%  были отнесён к высокому уровню,  у 19 % учащихся  класса  показатель развития интеллекта был выше среднего, у 34 % - средний, у 25% - ниже среднего, 10 %  учащихся характеризовались низким уровнем интеллектуального развития.

Очевидным явился поиск путей решения проблемы интеллектуального развития младших школьников.

Актуальность опыта
Ориентация на личность с высоким уровнем сформированности различных качеств интеллекта, способную к самоопределению и свободному развитию, побуждает учителя к постоянному поиску  путей обновления образовательного процесса, а также выявлению и созданию  психолого-педагогических и организационно-педагогических условий, необходимых для полного раскрытия и развития интеллектуального потенциала учащихся.

     Современная педагогическая и учебно-методическая литература предлагает учителю  начальных классов разнообразные методики, стимулирующие интеллектуальное развитие учащихся. Однако в литературе трудно найти целостный набор средств, приемов и методов, совокупность которых позволяет обеспечить технологичность этого процесса.

  Таким образом, обнаруживается противоречие между необходимостью повышать уровень интеллектуального развития учащихся и недостаточной  технологической разработанностью этого процесса в условиях традиционного обучения.

Одним из путей интеллектуального развития младших школьников на уроках русского языка  нам видится совершенствование способов их практической деятельности.

Данный опыт в полной мере способствует решению задач, поставленных перед школой: выявление и создание педагогических условий творческой самореализации обучающихся в адаптивной школе.

Ведущая педагогическая идея опыта

     Ведущая педагогическая идея заключается в определении путей развития интеллектуальных способностей младших школьников на основе личностно - деятельностного подхода при изучении русского языка и совершенствования технологии организации и содержательного наполнения различных структурных компонентов урока
 Длительность работы над опытом
     Работа по разрешению противоречия между необходимостью повышать уровень интеллектуального развития учащихся и недостаточной технологической разработанностью этого процесса в условиях традиционного обучения была разделена на несколько этапов: первый   (начальный) – сентябрь 2005года – октябрь 2005 года; второй этап (основной) – ноябрь 2005 года – март 2009 года; третий (заключительный) – март 2009 года – май 2009 года.
     На начальном этапе была обнаружена проблема, осуществлён подбор диагностического материала и выявление интеллектуального уровня развития детей. На основном этапе была проведена апробация учебника «Русский язык» С.В.Иванова (комплект «Начальная школа XXI века») в условиях общеобразовательного учреждения «Гимназия № 18».
     Диагностика на заключительном этапе доказала успешность выбранной   личностно-ориентированной технологии для решения обозначенной педагогической проблемы. Автором составлены упражнения и задания по развитию интеллектуальных способностей младших школьников на уроках русского языка.
Диапазон опыта   представлен системой уроков русского языка с 1-го по 4-й класс.
Теоретическая база опыта

     Теоретическая база опыта основана на подходах Л.С. Выготского, И.С. Якиманской, Е.Я. Яковлевой, методических положениях  Г.А. Бакулиной, С.В. Иванова, Е.Н. Потаповой.

К определению понятия «интеллект» в психолого-педагогической теории существуют разные подходы. В  «Кратком психологическом словаре» А.В.Петровского и М.Т. Ярошевского интеллект (от латинского intellectus – понимание, познание) в широком смысле определяется как совокупность всех познавательных функций индивида, в более узком смысле – мышление. Интеллект – основная форма познания человеком действительности.

Д. Векслер под интеллектом понимает способность успешно мериться силами, жизненными обстоятельствами, используя накопленный опыт и знания. То есть, интеллект рассматривается им как способность человека адаптироваться к окружающей среде.

Под интеллектуальным развитием в опыте понимается качественное изменение психических познавательных процессов: от непроизвольных форм запоминания к произвольным, от наглядно-действенной, наглядно-образной формы мышления к отвлечённой и абстрактно-логической его форме и к теоретическому мышлению.

На основе методического подхода Г.А. Бакулиной (интеллектуальное развитие младших школьников на уроках русского языка) разработана модель способов практической деятельности младших школьников на уроках русского языка, реализация которой способствует повышению уровня интеллектуального развития школьников.
Теоретический анализ, проведённый автором по проблеме исследования в процессе становления опыта позволил выделить следующие показатели интеллектуального развития младших школьников на уроках русского языка:
 -сформированность умений школьников дифференцировать существенные признаки предметов и явлений от несущественных, второстепенных;

 -сформированность их умений обобщать и абстрагировать;

 - сформированность умений устанавливать логические связи и отношения между понятиями и явлениями.

На основе выявленных показателей выделились уровни интеллектуального развития младших школьников: высокий, выше среднего, средний, ниже среднего, низкий.
       Основанием для описания каждого уровня является идея И.Я.Каплуновича (изменение и конструирование обучения в зоне ближайшего развития).
          Представим характеристику одного из уровней: высокий уровень интеллектуального развития предполагает, что учащиеся без затруднения дифференцируют существенные признаки предметов и явлений от несущественных, второстепенных; свободно владеют операциями обобщения и абстрагирования; устанавливают логические связи и отношения между понятиями и явлениями, делают умозаключения, выделяют существенные признаки предметов и явлений, имеют достаточно большой запас знаний.
Последующие уровни по степени проявления показателей на порядок ниже. Учащиеся, находящиеся на уровне интеллектуального развития выше среднего, в основном выполняют перечисленные выше мыслительные операциями; учащиеся среднего уровня не всегда их выполняют; учащиеся уровня интеллектуального развития ниже среднего в основном не выполняяют необходимые для интеллектуального развития мыслительные операции; учащиеся низкого уровня развития интеллекта  - их не выполняют.
      Личностно-деятельный подход был определен концепцией общего среднего образования, выдвинутой в качестве одного из системно-образующих факторов перестройки школьного образования. Личностно-деятельный подход означает, что в центре обучения находится личность, ее мотивы, цели, потребности, а условием самореализации личности является деятельность, формирующая опыт и обеспечивающая личностный рост.
 Основные идеи методического подхода Г.А. Бакулиной и концепции «учения через деятельность» Д. Дьюи позволили автору опыта сконструировать модель способов практической деятельности младших школьников на уроках русского языка.

    Новизна опыта состоит в комбинировании приёмов и методов современных технологий: личностно-ориентированной технологии Л.Якиманской. технологии развивающего обучения Л.В.Занкова, основных идей методического подхода Г.А.Бакулиной.
  Технология опыта
   Целью педагогической деятельности является обеспечение положительной динамики интеллектуального развития младших школьников  на уроках русского языка путём совершенствования способов его практической деятельности.

Достижению этой цели служит решение следующих  задач 

   - использование наряду с традиционными формами групповых и  индивидуальных занятий с целью индивидуализации и дифференциации обучения, включающих в себя учёт индивидуальных особенностей отдельных учеников и микрогрупп; 
 -   создание условий для интеллектуального развития учащихся, их речевых и коммуникативных умений;

 -  использование приёмов и способов, направленных на обеспечение условий интеллектуального развития как формирования способности к созиданию нового, нестандартного, оригинального и самобытного.

 Организация учебно – воспитательного процесса

        В основу организации учебно-воспитательного процесса положена ориентация на интеллектуальное развитие младших школьников на уроках русского языка на основе личностно-деятельного подхода. Интеллектуальное развитие направлено на понимание обучающимися сущности явлений окружающего мира. Исходя из этого,  основными принципами взаимодействия учителя с учащимися автору представляются следующие принципы:
· поддержки интеллектуального развития младших школьников как динамики психических новообразований, связанных с усвоением, переработкой и функционированием различных знаковых систем;

· психологической комфортности, позволяющей снять стрессообразующие факторы учебного процесса и стимулировать интеллектуальное развитие личностного потенциала школьников; 

Содержание образования
      На уроках русского языка в младших классах реализуется содержание образования по обновлённой традиционной программе С.В.Иванова «Русский язык» (УМК «Начальная школа XXI века», под редакцией Н.Ф.Виноградовой.

Методы учебно-воспитательной работы, их оптимальный выбор в соответствии с поставленными целями и задачами включаются в разработанную модель способов практической деятельности учащихся младших классов на уроках русского языка.

Организация уроков русского языка в системе интеллектуального развития основана на следующих принципах:

1.      Принцип разностороннего развивающего воздействия на интеллект ребенка.   Подбираются и составляются упражнения, в процессе выполнения которых у учащихся формируются  лингвистические знания, умения и навыки, вырабатываются и совершенствуются ряд интеллектуальных качеств: мышление, внимание, память, речь.

2.      Принцип действенного подхода к обучению  заключается в поиске детьми собственных, неординарных путей решения проблем, в максимальной степени активизируется мыслительная деятельность.

3.      Принцип  обоснованного ответа.     Формируются задания таким образом, что школьники оказываются поставленными  перед необходимостью обосновывать свою точку зрения, свой вариант решения проблемы.

4.   Принцип сотрудничества, делового партнерства учителя и учащихся.        Реализовать  эти принципы на уроках русского языка лучше всего при изучении нового материала. Особенностью современного урока является то, что теоретические знания приобретаются активным путем.
      Методы обучения в современной дидактике рассматриваются как способы взаимосвязанной деятельности учителя и учащихся по достижению определённых педагогических целей. 

Способы практической деятельности учащихся включают в себя две группы:

 - способы развития мыслительных операций (СРМО);

          - способы логической помощи учащимся (СЛПУ).

Использование способов развития мыслительных операций основано на подходе Г.А. Бакулиной, которая считает, что путём внесения определённых изменений в содержание и организацию процесса обучения по сравнению с традиционной системой создаются условия для формирования и совершенствования целого ряда обобщённых интеллектуальных умений. Применение на уроках способов практической деятельности позволяет решать интеллектуальные задачи разной сложности путём  конкретного воздействия на учащихся. Рациональное использование системы этих способов является  важнейшим фактором комплексного интеллектуального развития младших школьников.

          Составляющими этой группы способов являются такие способы, как:

     -использование аналогии;

    -построение обобщённой модели формируемого действия;

    -постановка поисковых задач;

   - преобразование тренировочных упражнений в творческие;

    -исследование лингвистических явлений.

       Но применение только этой группы способов является недостаточным для оптимального интеллектуального развития учащихся начальных классов на уроках русского языка. Для организации процесса учения в зоне активного (актуального) обучения эффективным оказывается применение различных способов логической помощи учащихся. В их группу входят следующие способы:

- побуждение;
- выяснение;

- перефразирование;

- отражение чувств;

 -резюмирование.

Несомненным является то, что обе группы взаимосвязаны между собой, так как способы логической помощи учащихся оказывают эффективное действие на их интеллектуальное развитие лишь при опережающем использовании способов развития мыслительных операций. 

     Краткая характеристика группы способов развития мыслительных операций (СРМО):

     -использование аналогии;
Аналогия – это способ рассуждения, основанный на выявлении сходных признаков двух понятий или объектов.
	3 класс, тема "Три склонения имён существительных". Задание: прочитайте и сгруппируйте пары слов в соответствии с шифром. Для этого определите смысловую связь каждого из шифров. Подберите к ним из левого столбика другие пары слов с такой же смысловой связью. Составленные группы напишите, определите склонение существительных.



	Исходный материал
	Шифр

	стужа-жара 

гора - равнина

ложь-правда

лес-волк

трамвай-автобус
	небо-птица

вишня-груша

голод-сытость

стакан-вода

рябина-берёза
	школа-учитель

озеро-река

молодость-старость


- построение и использование обобщённой модели формируемого действия;
         Учащиеся, используя эту модель, выполняют конкретные действия, таким образом, включаясь в интенсивную интеллектуальную деятельность.
	       4 класс, тема "Правописание глаголов в прошедшем времени". После сформулированного учащимися вывода о том, что у глаголов прошедшего времени перед суффиксом "л" нужно писать тот суффикс, который стоит в неопределённой форме перед окончанием "ть", учитель организует деятельность детей по составлению памятки по применению изученного на уроке правила. Перед началом работы школьники анализируют структуру известным их памяток по ранее изученным темам. Отмечают, что в памятке можно выделить 2 части: а) начало, в котором отражаются условия написания и б) основную часть, где представлена последовательность действий по выполнению указанного условия. Алгоритм работы по составлению памятки выглядит следующим образом:

Учитель: Сформулируйте начало памятки.

Учащиеся: Для того, чтобы правильно написать суффикс перед суффиксом "л" в глаголах прошедшего времени, нужно…

Учитель: Что следует сделать прежде всего?

Учащиеся: Надо образовать неопределённую форму, соответствующую данному глаголу.

Учитель: Какое действие необходимо осуществить с неопределённой формой глагола?

Учащиеся:  Выяснить, какой суффикс стоит перед "-ть".

Учитель: Что нужно сделать после этого?

Учащиеся: В глаголе прошедшего времени перед суффиксом "-л" написать тот суффикс, который стоит в неопределённой форме перед "-ть".


 -постановка поисковых задач;
         Задания, ориентирующие учащихся на поиск, на выполнение действий в нестандартных условиях, включаются  как в творческую, так и в репродуктивную деятельность в зависимости от целей и задач учебного занятия.
       Например: 2 класс, урок закрепления изученного. 

              «Прочитайте написанные на доске слова (бумага, гиря, ряд.). Определите букву, которую мы будем писать на минутке чистописания.

В одном из слов она обозначает парный звонкий мягкий согласный звук. Какая это буква? В каком слове она находится?»

     - преобразование тренировочных упражнений в творческие;
            Возможности этого способа очень велики, так как он предполагает постановку дополнительных вопросов при выполнении упражнения. 

	       Например, учащиеся 3-го класса работают с текстом:

       «Ранним летним утром мы пошли за грибами. По узкой тропинке весело шагали мы навстречу солнцу. Незаметно забрались в лесную чащу. Молодые березки окружили крохотную полянку и охраняли ее от злых ветров. Одинокий луч солнца играл шелковистой травой. Под стройной елочкой мы нашли первый гриб. За ним прыгнула в корзину семья опят.

       С хорошим настроением возвращались мы домой»

Задания включают в себя озаглавливание текста, деление его на части, выделение основной мысли каждой части и текста в целом, беседу по содержанию текста. Затем на доске учитель пишет два предложения: "Назвался груздем – полезай в кузов", "Вкусный грибной суп" и просит определить, какое из них подойдёт в качестве завершающего высказывания вместо последнего предложения. Возникает спор, так как ни одно из предложений не соответствует смыслу текста. Подобные задания формируют умение думать, анализировать, доказывать, отстаивать своё мнение, убеждать. 


-исследование лингвистических явлений включает учащихся в интенсивную интеллектуальную деятельность по осуществлению анализа сложившейся ситуации, выявлению разных функций одного и того же явления, установлению связей этого явления или понятия с другими, выделению в них существенных признаков, обобщению и подводит к формулировке того или иного вывода.

	3 класс:

Учитель: Давайте исследуем глагол "сиять". Объясните смысловое значение этого слова.

Учащиеся: "Сиять"- это значит гореть  ярким светом.  

Учитель: Подберите к этому глаголу однокоренные слова.

Учащиеся: Сияние, засиять.

Учитель: Какая может быть сочетаемость этого слова с другими?

Учащиеся:  сиять в лучах солнца, в траве, ярко. Сияет:   звезда,  молния, луч солнца

Учитель: В какой ситуации можно употребить словосочетание "глаза засияли" и фразеологический оборот "сиять в лучах славы"?

Учащиеся объясняют случаи употребления этих выражений и вводят слово "сиять" в речь, составляя с ним предложения.




     Краткая характеристика группы способов логической помощи учащимся
- Побуждение. Педагог обращается к ученику с краткими, нейтральными, общего плана высказываниями, стимулирующими его свободно высказывать свои соображения по проблеме: «Да?…Так, это понятно, и … Чуть-чуть подробнее, пожалуйста. А в чём?… Очень интересно, продолжай-продолжай…».
- Выяснение. Этот способ предполагает обращение к ученику для конкретизации его позиции, точки зрения: «Уточни, пожалуйста… Как это можно выразить поточнее?… Не повторишь ли эту мысль?…Опиши (расскажи) это подробнее… Это всё, что ты хотел сказать?…»
-Перефразирование. Это пропозиция, формулировка суждения ученика в иной форме или с нужным учителю акцентом. Обычно она начинается с фраз: «Итак, по твоему мнению…правильно ли я понимаю тебя, что ты полагаешь…Другими словами, ты утверждаешь, что…Я поняла твою мысль так, что ты рассчитываешь…».

-Отражение чувств. В этой ситуации педагог резонно, лаконично и как можно точнее вербально фиксирует чувства и эмоциональное состояние ребёнка: «Я вижу, что у тебя это не получается…Ты не любишь это делать (считать, например)... Понимаю тебя...Да, тебе это не нравится, и что же тогда можно предпринять?… Ты совершенно напрасно расстроился…».

-Резюмирование. Это краткое изложение, подытоживание основных идей школьника: «Значит, проблема заключается в… Получается, что трудность-то совсем в другом…»

      Для реализации системы  интеллектуального развития в процессе обучения использовались традиционные типы уроков (изучение нового материала, закрепление знаний, обобщающие учетно​-контрольные, комбинированные уроки) с сохранением всех основных этапов. Однако, методика проведения каждого этапа урока существенно менялась. Автор использовал  следующую структуру урока закрепления и развития знаний, умений и навыков

1. Мобилизующий этап.

2. Формулирование обучающимися темы и целей урока.

3. Повторение теоретического материала.

4. Словарно-орфографическая работа.

5.Выполнение тренировочных упражнений (комплексные интеллектуально-лингвистические упражнения, познавательные задания, текстовые упражнения и др.)

6. Проверка выполненных работ.
7. Коррекция допущенных ошибок.
8. Подведение итогов урока.

9. Рефлексия.

10. Домашнее задание.
Данная структура способствовала успешному интеллектуальному развитию учащихся на уроках русского языка. Урок начинается с мобилизующего этапа. Он проводится сразу после организационного. Его цель: в самом начале урока обеспечить высокий уровень вовлеченности школьника в учебную деятельность и развитие его важнейших интеллектуальных качеств. В его содержание входят три группы упражнений, которые предусматривают различные операции с буквами (графическое изображение, условное обозначение, воображаемые образцы) (Приложение № 1). Упражнения рассчитаны на две — четыре минуты каждого урока и призваны совершенствовать один из видов мышления ребенка: или наглядно — действенный, или наглядно-образный, или словесно-​логический. Одновременно с мышлением развивается внимание, память, сообразительность, речевая способность. В словарно-орфографической работе также изменились структура и методика проведения урока. К его структурному изменению относится введение мини- мобилизирующего компонента. Он дается перед ознакомлением учащихся с лексическим значением нового слова. С помощью специальных заданий, развивающих интеллектуальные качества детей, учащиеся определяют слово, с которым им предстоит детально знакомиться. Например, учащиеся под диктовку пишут слова: топор, звук, дровишки, солнце, свобода. После этого учитель дает задание: «Последовательно соедините буквы, являющиеся в данных словах орфограммами, и вы узнаете слово из словаря, с которым мы познакомимся на уроке» (слово «около»). Для проведения словарного диктанта подбиралось необходимое количество слов, скомпанованных попарно на основе ассоциативной связи. Например: корова – молоко; завод – рабочий; ученик – тетрадь; класс – учитель; работа – лопата; ворона – воробей; одежда – пальто; мороз – коньки. (Приложение № 1). Каждая пара слов прочитывалась дважды, о чём ученики информировались заранее. После первичного прочтения школьники писали слова. После второго – проверяли написанное. Для изучения нового учебного материала применяется частично-поисковый метод — совместная поисковая деятельность учителя и учащихся при ознакомлении с новым лингвистическим понятием или правилом. В третьем, четвёртом классах  результативным было применение проблемных вопросов. Например, изучается тема: «Три склонения имен существительных».  На доске слова: страна, мышь, земля, дедушка, дядя, стол, поле, дочь, озеро. Организуется беседа:  - Прочитайте написанные на доске слова. Найдите в них общее. Разделите данные имена существительные на группы, ориентируясь на таблицу (таблица «Окончание имен существительных мужского рода, женского рода, среднего рода 1, 2, 3 склонения»).
-Назовите имена существительных, которые вы отнесли к первой группе.

-Назовите имена существительных, которые вошли во вторую группу.

-Какие слова составили третью группу?

-По каким признакам вы группировали имена существительные? (по роду и окончанию).

-С помощью рода и окончания можно определить склонение имени существительного. Существительные бывают первого, второго и третьего склонения. Ориентируясь на таблицу, скажите, какие существительные относятся к первому склонению?

Какие существительные относятся ко второму склонению? Какие существительные относятся к третьему склонению? Как определить склонение имени существительного именительном падеже единственного числа? 

Обобщите проведенные рассуждения по плану:
1) Что такое склонение?

2) Какого склонения бывают имена существительные?

3) Какие существительные относятся к первому склонению?

4) Какие существительные относятся ко второму склонению?

5) Какие существительные относятся к третьему склонению?
План заранее готовится. Его пункты составляются таким образом, чтобы при ответе на них учащиеся смогли самостоятельно сделать необходимый вывод по следам своих рассуждений, сформулировать новое понятие или правило. Физкультминутка - не исключение в комплексном интеллектуальном развитии учащихся. Физкультминутка проводится с дидактическим заданием по теме урока, в русле его сюжетной линии, с небольшой мыслительной нагрузкой. Например, дети, услышав слово, отвечающее на вопрос что? делают хлопок над головой. Если услышат слово, отвечающее на вопрос кто? встают на носочки. (Домик, сова, ёжик, палка, дерево, бабушка, книга, облако, скворец). При закреплении изученного материала подбирались такие упражнения и задания, которые  целенаправленно формировали определенные наборы интеллектуальных качеств и умений учащихся. Это составление акростиха и акротекста, стихотворения с глубоким смыслом (по метафоре), «эльфхена», «буриме», задание на исключение лишнего слова, словесные игры, конструирование пословиц, дидактические игры (Приложение № 1) и другие. 
Результативность опыта
Практический опыт показывает, что правильное и систематическое использование данной методики с первых дней обучения позволяет обеспечить эффективное развитие важнейших интеллектуальных качеств учащихся, необходимых для успешного овладения русским языком, а учебно-воспитательный процесс сделать увлекательным и интересным для обучаемых. Результативность опыта отслеживалась ежегодно в течение 3 лет со 2-го по 4-й классы посредством  исходного, текущего и итогового мониторинга: 
	Класс
	Используемая методика

	2 класс
	Методика, разработанная на основе тестов структуры интеллекта (логического мышления) Э.Ф.Замбацявичене

	3 класс
	Методика, разработанная на основе тестов структуры интеллекта Р. Амтхауэра

	4 класс
	Методика исследования интеллекта у детей Равена


    В ходе мониторинга выявлялись динамика интеллектуального развития

учащихся.

 Представленные ниже результаты обследования учащихся свидетельствуют в целом о положительной динамике отслеживаемых показателей. 
[image: image1.emf]Результаты диагностики уровня сформированности 

интеллектуальных умений учащихся 2 "А" класса МОУ "Гимназия 

№18" с помощью теста Э.Ф. Замбацявичене

12%

21%

23%

8%

36%

Высокий

Выше среднего

Средний

Ниже среднего

Низкий


Таким образом, по результатам исходного мониторинга во 2 «А» классе 12% учащихся показали высокий уровень интеллектуального развития, 21% - выше среднего, 36% - средний, 23% - ниже среднего и 8% - низкий уровень.

[image: image2.emf]0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

%

Высокий

Выше среднего

Средний

Ниже среднего

Низкий

Уровни

Результаты диагностики интеллектуальных способностей 

учащихся 4 "А" класса с помощью методики Равена

4 класс


    Результаты итогового мониторинга в 4 «А» классе: 16% учащихся показали высокий уровень интеллектуального развития, 26% - выше среднего, 42% - средний, 11% - ниже среднего и 5% - низкий уровень.
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Вышеприведённая диаграмма показывает рост качества знаний учащихся  по русскому языку на конец учебного года от 81% во 2 классе до 88% в 4 классе.
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Сравнительный анализ обследования учащихся свидетельствуют в целом о положительной динамике отслеживаемых показателей. Так, из 27 учащихся у 3 % учащихся уровень интеллектуального развития повысился с низкого уровня до уровня ниже среднего,  у 12 % -  с уровня ниже среднего до среднего,  у 6 % со среднего - до выше среднего;  у 5 % с уровня выше среднего - до высокого.
      Таким образом, результативность деятельности по обеспечению интеллектуального развития младших школьников оптимальна.  Исходя из этого, можно сделать вывод, что реализация автором опыта модели способов практической деятельности младших школьников обеспечивает положительную динамику их интеллектуального развития на основе личностно-деятельного подхода к урокам русского языка.
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Приложение № 1
Упражнения и игры на уроках русского языка, способствующие развитию интеллектуальных способностей младших школьников (3-4 класс) поУМК «Начальная школа XXI века»
"Буриме" (в переводе с французского) означает стихотворение обычно шуточного характера на заранее заданные рифмы, которые нельзя ни переставлять, ни изменять и которые должны быть связаны осмысленным текстом. Эта литературная игра возникла во Франции в ХУП в. 

Допустим, стихотворцу задают рифму "тишина - весна". Немало подумав, тот сейчас же выдает двустишие: 

Вмиг пропала тишина: 
По земле пошла весна! 
 Или такое: 

  Все умолкло. Тишина. 
Где же ты, скажи, весна? 
  Придумайте собственные буриме на рифмы: "роса - небеса"; "пес - принес"; "краски-сказки"; "ветерки-мотыльки"; "у реки - глубоки"; "в лесу - принесу", "колдуны - не страшны", "холодна - у окна". 

Создание загадок 

При создании загадки приводятся в действие логика и воображение. Чем замысловатее загадка, тем интереснее ее разгадывать, например: "Не имеют ног они, но попробуй догони!". Это часы, время, выраженное образно в форме стиха. 

 Исключение лишнего слова 

Берутся любые три слова, например «собака», «помидор», «солнце». Надо оставить только те слова, которые обозначают в чем-то сходные предметы, а одно слово «лишнее», не обладающее этим признаком, исключить. Следует найти как можно больше вариантов исключения лишнего слова, а главное — больше признаков, объединяющих каждую оставшуюся пару слов и не присущих исключенному, лишнему. Не пренебрегая вариантами, которые сразу же напрашиваются (исключить «собаку», а «помидор» и «солнце» оставить, потому что они круглые), желательно искать нестандартные, но в то же время, меткие решения. 

Приложение № 1

Задание учит классификации по свойствам. 

Словесные игры 

1- Образуйте как можно больше слов из таких слов: карантин, парикмахерская, прислониться, опор, лепесток, каторга, комар, сверло, десна, человек, полька, примус, университет. 

Совсем не обязательно, чтобы в новых словах было столько же букв как и в заданных. К примеру, рот и др. Можно при выполнении этого упражнения ввести и соревновательный момент, посостязаться с партнерами на время. 

2- Из букв т, у, ш, а, к можно составить несколько слов с условием, что все эти пять букв составят только пятибуквенные слова. Ниже приводятся группы букв, из которых вам надо составить как можно больше слов: 

а) о, к, т; б) у, р, д, а; в) а, а, к, н; г) о, о, е, л, с, к. К заданным согласным подберите гласные, чтобы из них получилось как можно больше слов (имен существительных в единственном числе именительном падеже): а) в, г, д; б) с, к, р, т; в) ж, к, л; г) н, л, с, к; д)ф,х; е)ж,ц; ж)б,р,щ 

К примеру, с согласными м, к, л можно составить такие слова: молоко, кулема, мукомол, мак, лай, лямка, клемма, милок, ломик, ломка. 

  

3 Есть и другая игра, где требуется составить цепочки слов, позволяющие (путем изменения каждый раз всего одной буквы) перейти от начального слова к заданному конечному. К примеру, как из слова пять сделать семь: 
пять - путь - суть - сеть - семь. 

Или щит переделать в меч: щит - кит - кот - пот - мол - мел - меч. Из жабы - рыбу: жаба - раба - рыба. Из вороны - корову: ворона - корона -корова. Из дня - ночь: день - сень - сель - соль - ноль - ночь. 

А теперь сами постарайтесь построить такие ряды слов: рак - кит, мост - река, гриб - гном, паук - муха, волк - тигр. Помните, чем короче цепочка слов, тем она интересней. Можно это превратить в игру, где участников два и более. 

4- Перед вами пять слов: рука, нос, палец, яблоко, голова. Давайте найдем, какие из них выпадают из общего ряда и объясним почему. 

Приложение № 1

Еще два ряда слов: сумка, саквояж, кейс, носилки, портфель; самолет, телега, автобус, паровоз, такси. 

Возьмем слова: 1) воробей, дрозд, иволга, орел; 2) токарь, грузчик, землекоп, артист, плотник; 3) подсолнух, одуванчик, сливочное масло, перегной, солнце. 
Какие слова лишние в этих рядах? 

5Даны слова, в которых намеренно перепутан порядок букв. Какое из них лишнее: росип, евшал, нанба, солам, клуба? 

6 В телеграммах часто встречаются такие буквосочетания: ЗПТ, ТЧК, КВЧ. Так сокращенно пишутся запятая, точка, кавычки. Прием, который здесь применяется - пропуск гласных букв. 

В приводимых ниже фразах тоже пропущены буквы. Введите их в текст, чтобы он стал понятным: 

Кшк пгнлсь з мшкй. Цлй днь т брдль п лс. Чдеснй цвтчый зпх. Ввк нстпл н клчк. Скльк здсь члвк. В ксмс плтт смл. Хршньк прглдтсь к нм. Пчм тк плчлсь? В вгн бл мнг лдй. 

Зашифруйте таким путем несколько предложений и попросите товарища разгадать написанное. 

6  Упражнение "Выражение мысли другими словами" 

Берется несложная фраза, например: «Нынешнее лето будет очень теплым». Надо предложить несколько вариантов передачи этой же мысли другими словами. При этом ни одно из слов данного предложения не должно употребляться в других предложениях. Важно следить, чтобы не искажался смысл высказывания. Побеждает тот, у кого больше таких вариантов. 

Задание формирует умение оперировать словами, точно выражать мысли. 

7Упражнение "Конструирование пословиц" 

Начало пословиц помещено в левой колонке, а их окончание - в правой. Независимо от того, знаете ли вы пословицу или нет, надо отыскать ее окончание. Ответ записывается так: к номеру начала пословицы приписывается номер окончания пословицы с целью последующей проверки. К примеру, "1-8". Упражнение выполнятся на время. . 
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	1. Худо овцам 

2. За правое дело 

3. Хоть дурен, 

4. Трус и таракана 

5. Ремесло - не коромысло 

6. И в пепле 

7. Лесом шел 

8. В зимний холод 

9. Каков Дема, 

10. Чужому товару 

11. Не торопись отвечать, 

12. Не смейся, квас, 

13. Птичка ветке 

14. Чужая сторона 

15. Совесть без зубов, 

16. Глупого пока 

17. Баснями 

18. Не хвались в пир идучи, 

19. Эдакой Демка 

20. Выбирай епанчу 

  
	1 - прибавит ума. 

2 - и в алтаре бьют. 

3 - по своему плечу. 

4 - а из пира. 

5 - сыт не будешь. 

6 - а дров не видел. 

7 - цены не устанавливай. 

8 - где волк в пастухах. 

9 - да фигурен. 

10 - искра бывает. 

11 - дороже золотой клетки. 

12 - из потемки. 

13 - торопись слушать. 

14 - а загрызет. 

15 - не лучше нас. 

16 - принимает за великана. 

17 - плеч не оттянет. 

18 - стой смело. 

19 - всякий молод. 

20 - таково у него и дома. 

  


  

Приложение № 1

Ответы:
1-8; 2-18; 3-9; 4-16; 5-17; 6-10; 7-6; 8-19; 9-20; 10-7; 11-13; 12-15; 13-11; 14-1; 15-14; 16-2; 17-5; 18-4; 19-12:20-3. 

       Поставь слово на своё место  

1. Мало, немало, кто, тому, спать, надо, хочет, знать. 

2. Плод, его, ученья, сладок, корень, да, горек. 

3. Плох, книга, да, хороша, чтец. 

4. Двигай, книгой, умом, а, своим, книга. • 

5. Слово, третье, слово, родит, бежит, само. 

6. Нем, языка, колокол, без, и. 

7. Чисто, не, речисто, и, да. 

8. Ядра, разгрызешь, так, ореха, съешь, не, и, не. 

9. Безделья, дело, маленькое, большого, лучше. 

Подбери родовое понятие к следующим словам:
	щука – … 

липа – … 

ромашка – …

картофель – … 

грач – … 

глаз – … 

осень – … 
	оса – …

вилка –…  

деление – …

метр – …

серебро –… 

озеро – …

скрипка –… 


                                                                                                      Приложение №   1

Понятия могут относиться друг к другу и как “часть” – “целое”, например,

  лист – часть дерева, ноготь – часть пальца.

Укажи целое, частью которого являются:
	карман – … 

крыло – … 

плавник – … 

ветка – … 

рукав – … 

ножка – … 
	окно – …

кабина – …

лепесток – …

циферблат – …

ступень – …

ручка – …


Понятия могут находиться между собой в отношении рядоположности, когда указывают предметы, вещи, явления, в чем-то сходные, принадлежащие к одной группе, которую можно назвать общим понятием (например, сосна, липа – деревья).

В данных рядах слов подчеркни понятия, которые находятся в отношении рядоположности:
Ясень, ветви, дерево, клен, лист (ясень, клен)
Повар, кастрюля, инженер, человек, чертеж (повар, инженер)
Река, озеро, водоем, вода, берег (река, озеро)
Молоко, бутылка, магазин, масло, продавец (молоко, масло)
Горизонт, север, компас, восток, стрелка (север, восток)
Лев, хищник, охотник, ружье, тигр, жертва (лев, тигр)
Утро, время, день, сутки, солнце (утро, день)
Автобус, самолет, вертолет, транспорт, корабль (самолет, вертолет)
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   Иногда понятия отражают какие-то явления одного порядка, но являющиеся противоположными по смыслу. Это отношение противоположности. Например, добрый – злой. 

Подбери противоположные понятия:
	большой – … 

свет – … 

радость –… 

храбрость – … 

быстрый – … 

тусклый – … 

день – … 

сладкий – … 
	печальный – …

начало – …

длинный – …

ложь – …

победа – …

смерть – …

молодость – …

бодрый – …


Назови вероятные причины следующих событий:
	насморк – … 

синяк – … 

авария – … 

ошибка – … 
	наказание – …

наводнение – …

опоздание – …

драка – …


Назови возможные следствия следующих событий:
	засуха –… 

праздник – … 

сражение – … 

молния – … 
	осень – …

опасность – …

переедание – …

болезнь – …


                                                                                                 Приложение № 1

   Бывает, что события происходят одно за другим, но не являются причиной и следствием друг друга. Эти понятия находятся в отношении последовательности, например: воскресенье – понедельник.

К следующим словам подбери понятия, которые находятся в отношении последовательности:
февраль – …

вторник – …

первый – …

вечер – …

     Отношения между понятиями, когда одно из них отражает какое-то свойство, качество, признак или функцию другого, называют функциональными. Например, стол – обедать, стол – дубовый.

     К предложенным понятиям подбери еще два, находящиеся с ним в функциональных отношениях:
ложка – …(серебряная, есть)

бумага – …(белая, писать)

врач – … (детский, лечить)

калькулятор – …(электронный, считать)

библиотека – … (городская, книги)

   Форма обобщающей деятельности школьников на разной ступени обучения не остается постоянной. Вначале она строится обычно на внешней аналогии, затем основывается на классификации признаков, относящихся к внешним свойствам и качествам предметов, и, наконец, учащиеся переходят к систематизации существенных признаков. 

   В процессе обучения в школе совершенствуется и способность школьников формулировать суждения и производить умозаключения. Суждения школьников развиваются от простых форм к сложным постепенно, по мере овладения знаниями.

   Определи закономерность составления среднего слова в верхней строке и вставь вместо точек слова, составленные по тому же принципу:
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	гараж жаба банан
	пирог поле слеза
	  утка туча чаща

	ливер … кулак
	рынок … осада 
	орел … сажа


     В исходном слове меняется одна (любая) буква. Получается новое слово. В этом слове также меняется одна (любая) буква, снова получается новое слово. Таким образом, нужно дойти до заданного нужного слова.
лес – … – … – … – бор

кошка – … – мышка

 

   Приставьте козе рога (рога - коза) рога – роза – коза.
Доведите кота до сыра (кот - сыр) кот – ком – сом – сор – сыр
Доведите мышку до норки (мышка - норка)
Протяните мост через реку (мост - река)
Назови одним словом следующие группы слов:
мак, ромашка, роза

чашка, тарелка, миска

рубашка, брюки, платье

морковь, капуста, свекла

кукла, мишка, мячик

 
Подбери нужное слово:
кровать – лежать, стул - …
малина – ягода, девять – …
человек – ребенок, собака - …
Приложение № 1
овца – стадо, буква - …
воробей – птица, окунь - …
волк – пасть, птица - …
растение – семя, птицы - …
бежать – стоять, кричать - …
 Упражнения  с фразеологизмами на уроках русского языка, способствующие развитию интеллектуальных способностей младших школьников (4 класс) по УМК «Начальная школа XXI века»
Скажи одним словом:
обвести вокруг пальца – обмануть

намылить шею - …

развесить уши - …

прикусить язык - …

бить баклуши - …

 Из каждого слова взять только первые слоги, составить новое слово:
автомобиль, тормоз – автор
колос, роза, вата - …
кора, лото, боксер - …
баран, рана, банка - …
Составь предложение, в котором бы были эти три слова:
медведь, озеро, карандаш
мальчик, клен, пень
лиса, варенье, лавка
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Выступление на заседании МО учителей начальных классов

  МОУ « Гимназия № 18»   12.11.2009 г.

Тема « Развитие интеллектуальных способностей младших школьников на основе личностно- деятельного подхода к преподаванию русского языка»

Развитие интеллектуальных способностей – тема очень актуальна для начальной школы и именно ей отводится особая роль. Ведь в начальной школе закладывается фундамент знаний, формируется личность ребенка, его мировоззрение. Как известно, развитие мыслительной деятельности учащихся, их интеллектуальных способностей тесно связано как со знаниями, приобретенными в ходе обучения, так и со способами их приобретения, то есть степенью мыслительной активности школьников в ходе оперирования знаниями. Мыслительная деятельность учащихся по преимуществу должна быть творческой, самостоятельной или продуктивной. Развитие мыслительной деятельности характеризуется мерой увеличения самостоятельности при оперировании знаниями в новых условиях, то есть в условиях непривычной формулировки задания, применения нового языкового материала, необходимости сделать самостоятельный вывод, обобщение.                                                                                                                                           Дети с высоким уровнем интеллекта  уверены в своих способностях, имеют адекватный уровень самооценки, обладают внутренней свободой и высоким самоконтролем. При этом они могут казаться маленькими детьми, а через некоторое время, если того требует ситуация, вести себя по-взрослому. Проявляя интерес ко всему новому и необыкновенному, они обладают большой инициативой, но вместе с тем успешно приспосабливаются к требованиям социального окружения, сохраняя личную независимость суждений и действий. А вот дети с низким уровнем интеллекта, как правило, внешне хорошо адаптируются, держаться в "середняках " и довольны своим положением. Они имеют адекватную самооценку, низкий уровень предметных способностей компенсируется развитием социального интеллекта, общительностью, пассивностью в учебе.                                                     Для ребенка основной деятельностью, в которой проявляется его творчество, есть игра. Но игра не только создает условия для такого проявления. Как показывают исследования психологов, она в значительной мере способствует (стимулирует) развитию творческих способностей ребенка. В самой природе детских игр заложены возможности развития гибкости и оригинальности мышления, способности конкретизировать и развивать как свои собственные замыслы, так и предложения других детей. Ещё одно исключительно важное достоинство игровой деятельности – это внутренний характер её мотивации. Дети играют потому, что им нравится сам игровой процесс. И взрослым 
                                                                                                       Приложение № 2                                                                                                                                                     остается лишь использовать эту естественную потребность для постепенного вовлечения детей в более сложные и творческие формы игровой активности. При этом очень важно иметь в виду, что при развитии творческих способностей у детей более важное значение имеет сам процесс, экспериментирование, а не стремление достичь какого-нибудь конкретного результата игры. Наиболее эффективным методом такого развития является не просто игра, а игра развивающая. Опять же исследования психологов показывают, что продуктивному мышлению способствует овладение специальными приёмами. К таким приёмам относятся такие, как: 
· выделение противоположных свойств;
· поиск аналогий;
· ассоциирование понятий;
· постановка вопросов;
· переформулирование;
· генерирование идей;
· смена альтернативы;
· комбинирование;
· “включение ” объекта в новые связи;
· выбор самого оригинального образа и др.
Более подробно рассмотрим несколько приёмов. Например, выделение противоположных свойств. Этот приём предлагает выделение в одном и том же предмете или явлении противоположных свойств. Умение находить противоречия – есть основа парадоксального мышления, а оно в свою очередь, является обязательным атрибутом истинного творчества. Выделение противоположных свойств, их сопоставление и объединение, позволяет раскрывать новые, неожиданные стороны предметов и явлений. 

Вот один из способов, как это можно делать. Выбирается предмет, ребенок называет какой-либо признак этого предмета. Затем предлагается ему определить, что является противоположным по значению данному признаку, и спрашивается, может ли данным признаком обладать и выбранный предмет. В качестве примера предлагаются развивающие игры: “Противоположности”, “И хорошо, и плохо”.
В игре “Противоположности” как раз и задаются противоположные свойства или признаки, а ребенок должен догадаться, какие предметы или явления могут этими свойствами обладать. Например: 

Острый - тупой (нож)                                                                                                                             

1. Горячий - холодный (утюг, холодильник)

2. Добрая - злая (собака)

3. Весёлый грустный (человек)
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4. Глубокое - мелкое (море, озеро) 

5. Слабый - сильный (ветер, человек, животное)

6. Быстрый - медленный (автомобиль, поезд)

7. Идти - стоять (часы, человек)

Необходимо добиваться, чтобы ребенок называл как можно больше таких вариантов. В развивающей игре "И хорошо, и плохо" предлагается оценивать, пользуясь этой категорией, следующие явления природы, действия и предметы: 

1. Зима, лето, осень, весна;

2. Дождь, снег, солнце, ветер, огонь;

3. Кушать, спать, гулять в лесу, лазать по горам;

4. Пить лекарства, делать зарядку, умываться;

5. Нож, тарелка, стекло, утюг.

Ребенок должен найти хорошие, плохие стороны явлений.

Немаловажный прием – это постановка вопросов. Способность человека к постановке новых вопросов и проблем является одним из показателей развития творческих способностей. Для расширения возможностей ребенка и ломки стереотипов в формулировке вопросов (что? как? почему?), необходимо создание ситуаций общения с ребенком на равных, а также важно показать ребенку образцы других форм вопросов, демонстрировать различия и исследовательские возможности этих форм. Важно обучить его выбирать направленность вопросов. Более важным являются вопросы, относящиеся к ключевым моментам проблемной ситуации, к причине явлений, к существенным признакам и функциям предметов.

Обучиться этому можно только в процессе обучения с взрослым в ходе совместной деятельности (как игровой, так и учебной). Главное, чтобы вопросы побуждали ребенка к интеллектуальной активности, чтобы в них были элементы неизвестности и противоречия, чтобы они были направлены более на развитие логических умений и навыков.

Когда ребенок задает вопрос, не надо спешить давать ответы, необходимо предложить ему высказать свое предложение ("А та как думаешь?"). Нужно научить его задавать вопросы самому себе и пытаться самостоятельно отвечать на них.                                                                                                                                                                                                                        
Например, игра "Да - нет". Ребенок загадывает какое-либо существительное. Дети задают не более 15 вопросов, на которые он отвечает либо "да", либо "нет". Цель: назвать существительное, которое было задумано.
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Учим ребят составлять текст по вопросам.
Например, метод контрольных вопросов. Этот метод облегчает процесс творчества. Придумай сказку по вопросам:

- Кто это был? ...
- Что он ответил? ...
- Как выглядел? ...
- Что ему сделали? ...
- Куда пошел? ...
- Его реакция? ...
- Кого встретил? ...
- Чем история закончилась? ...
- Что ему сказали? ...
- Вывод или мораль.

В эту игру можно играть в парах: по очереди пишут ответы на вопросы.

Прием переформулирования – это умение выделять в предмете нехарактерные для него (несущественные с точки зрения назначения) свойства. Для овладения данным приемом ребенок должен предварительно научиться выделять различные свойства и признаки предметов и явлений, а также различать, какие из них существенные. Например, установить аналогии. В чем сходства и различия?

Утро - Вечер;
Трамвай - Автобус;
Корова - Лошадь;
Озеро - Река;
Летчик - Танкист;
Река - Птица;
Лыжи - Коньки;
Дождь - Снег;
и т. д.

Генерирование идей – это один из наиболее важных приемов, обеспечивающих творческий подход к решению самых разных проблем. Суть его предельно проста - генерировать как можно больше идей. И чем больше идей, тем больше вероятности, что среди них будит хорошие, а может, даже гениальные. Тренировка умения генерировать идеи тесно связана с развитием творческого воображения.

В связи с этим важным также является обучение ребенка еще двум умениям, которые помогают созданию оригинальных образцов: 
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1. Умению "включать" воображаемый объект в новые связи и отношения;

2. Умению выбирать из нескольких образов самый оригинальный.

Таким образом, для развития творческих способностей учащиеся имеют значение не просто готовые обобщенные знания, а высокая умственная активность учеников в процессе приобретения и оперирования знаниями и навыками. Там, где организуется основательный опыт самостоятельного обобщения, происходит интенсивное развитие творческого мышления.
Поддержание познавательной творческой активности – важное условие успешности учебного процесса. Задача учителя – научить ребенка самостоятельно выделять учебную задачу, видеть ее за отдельными, не похожими друг на друга, заданиями. Каждый урок – это определенная система заданий, которая ведет ученика к овладению тех или иных понятий, умениям, навыкам. От того, какие задания подбирает учитель для данного урока, в какой последовательности их выстраивает, зависит достижение целей урока, активность, самостоятельность учащихся. Стараюсь опдбирать к уроку такие задания, которые служили бы определенной цели или были основаны на применении каких-либо понятий, правил, установления тех или иных связей, выявление закономерностей на основе наблюдений. Задания такого типа позволяют не только проводить уроки эффективно, но и служат развитию мыслительной деятельности и выработке прочных знаний, умений и навыков учащихся. От того, насколько умело учитель сможет подобрать и сгруппировать задания к уроку, настолько сознательно, творчески, с желанием будут учиться дети в начальной школе. От этого зависит в дальнейшем самостоятельность их мышления, умение связывать теоретический материал с практической деятельностью. Устойчивый познавательный интерес формируется на разных предметах в начальной школе разными средствами. Лучшему усвоению материала способствуют средства наглядности, опорные схемы, таблицы, которые применяются на каждом уроке. Очень важным средством является занимательность. Элементы занимательности вносят в урок что-то необычное, неожиданное, вызывают у детей богатое своими последствиями чувство удивления, живой интерес к процессу познания, помогают им легко усвоить любой учебный материал. Ярчайшим эмоциональным средством формирования познавательных интересов является игра. Используя из урока в урок элементы учебно-познавательных игр, учащиеся поднимаются на ступеньку выше: игра – развлечение превращается в игру – работу. В процессе игры на уроке учащиеся незаметно для себя выполняют различные упражнения, где                                                                                                                                                                                                              им приходится сравнивать, упражняться, тренироваться. Игра ставит ребенка в условия поиска, пробуждает интерес к победе, а отсюда – стремление быть быстрым, собранным, ловким, находчивым, уметь четко выполнять задания, соблюдать правила игры. В коллективных играх формируются нравственные 
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качества. Дети учатся оказывать помощь товарищам, считаться с интересами других, сдерживать свои желания. Включая в процесс обучения младших школьников игры, игровые моменты, не следует забывать, что за игрой стоит урок – знакомство с новым материалом, его закрепление и повторение, работа с учебником и тетрадью. Многие игры и упражнения строятся на материале различной трудности, что дает возможность осуществлять индивидуальный подход, обеспечить участие в работе учащихся с разным уровнем знаний. Это делает учебный процесс более интересным, дети чаще проявляют активность, сообразительность и добиваются порой самых высоких результатов.На своих уроках русского языка часто использую словесные игры. Например, такие:  1- Образуйте как можно больше слов из таких слов: карантин, парикмахерская, прислониться, опор, лепесток, каторга, комар, сверло, десна, человек, полька, примус, университет.  Совсем не обязательно, чтобы в новых словах было столько же букв как и в заданных. К примеру, рот и др. Можно при выполнении этого упражнения ввести и соревновательный момент, посостязаться с партнерами на время. 
2- Из букв т, у, ш, а, к можно составить несколько слов с условием, что все эти пять букв составят только пятибуквенные слова. Ниже приводятся группы букв, из которых вам надо составить как можно больше слов: 

а) о, к, т; б) у, р, д, а; в) а, а, к, н; г) о, о, е, л, с, к. К заданным согласным подберите гласные, чтобы из них получилось как можно больше слов (имен существительных в единственном числе именительном падеже): а) в, г, д; б) с, к, р, т; в) ж, к, л; г) н, л, с, к; д)ф,х; е)ж,ц; ж)б,р,щ 

К примеру, с согласными м, к, л можно составить такие слова: молоко, кулема, мукомол, мак, лай, лямка, клемма, милок, ломик, ломка. 

  3- Есть и другая игра, где требуется составить цепочки слов, позволяющие (путем изменения каждый раз всего одной буквы) перейти от начального слова к заданному конечному. К примеру, как из слова пять сделать семь: 
пять - путь - суть - сеть - семь. 

Или щит переделать в меч: щит - кит - кот - пот - мол - мел - меч. Из жабы - рыбу: жаба - раба - рыба. Из вороны - корову: ворона - корона -корова. Из дня - ночь: день - сень - сель - соль - ноль - ночь. 
В процессе работы использование перфокарт позволяет проверить знания ребят, экономия времени на уроке, активизирует самостоятельную работу детей. Красочно оформленные в виде изображения какого-либо предмета (рыбка, цыпленок, утенок, снеговик) привлекают внимание детей, позволяют с большим интересом работать на уроке. Перфокарты можно применять при 
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изучении отдельных тем русского языка (безударные гласные проверяемые и непроверяемые ударением, звонкие и глухие согласные, состав слова, части речи). Перфокарты позволяют вести разнообразную работу по закреплению выученных правил, а слова, объединенные одной темой, использовать для творческих работ. Использование на уроках русского языка тематических кроссвордов помогают повысить грамотность учащихся, развивать у них интерес к предмету, активизировать внимание, разнообразить урок. Большое значение в развитии познавательной активности на уроках русского языка имеют загадки, пословицы, скороговорки, игры, стихи. Все эти формы, применяемые на уроках русского языка, помогают в развитии мышления, сообразительности, воображения, обогащают речь и память детей. Загадки на уроках используются как в устной, так и в письменной формах по разным темам, изучаемым в программе русского языка начальной школы. Задания могут быть самые разные. Здесь и знакомство со значением слова, и с видами транспорта, и связь с окружающей жизнью и развитие речи учащихся. В любом виде работы загадки, пословицы, поговорки оказывают эмоциональное воздействие на развитие познавательных способностей детей, что положительно влияет на их знания, умения и навыки. Особый интерес у ребят появляется, если они эти задания выполняют не в простой тетради, а на красочных рисунках или фигурках в виде листков деревьев, огурчиков, картинки деревца, т.е. в зависимости от того, с какой темой переплетается задание. Все это позволяет заинтересовать детей значением изучаемых слов, обогащая словарный запас и формировать осознанный навык написания и правильного употребления трудных слов в устной и письменной речи, способствует формированию интеллектуальных способностей. 
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